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ABSTRAK  
Kelas berbalik merupakan sejenis pembelajaran teradun 
yang disyorkan oleh Kementerian Pendidikan Malaysia 
(KPM) untuk digunakan oleh guru matematik sewaktu 
pasca pandemik COVID-19. Namun keberkesanan 
pendekatan pedagogi ini sangat berkait rapat dengan tahap 
kesediaan murid. Sehubungan dengan itu, kajian ini 
dijalankan bagi meneroka kesediaan murid tahun satu 
menggunakan model kelas berbalik sebagai sebahagian dari 
kaedah pembelajaran mata pelajaran Matematik. Kajian 
kualitatif ini dijalankan menggunakan reka bentuk kes 
tunggal terhadap 5 orang murid Tahun 1 dari sekolah 
harian biasa di Kuala Lumpur. Peserta kajian ini di pilih 
dengan menggunakan kaedah pensampelan bertujuan. 
Pengumpulan data dibuat menggunakan pemerhatian di 
dalam kelas dan temu bual separa berstruktur peserta 
kajian. Data kajian telah dianalisis menggunakan perisian 
NVivo 12. Dapatan kajian ini menunjukkan bahawa 
kesediaan murid tahun satu dipengaruhi oleh faktor 
dalaman seperti efikasi kendiri terhadap teknologi, regulasi 
kendiri, kecenderungan kaedah penyampaian dan aktiviti 
pra kelas. Manakala faktor luaran seperti kemudahan 
peranti elektronik dan perkhidmatan internet. Selain itu 
faktor persekitaran seperti perhatian ibu bapa dan 
kerjasama ahli keluarga yang lain turut dikenal pasti. 
Kesannya, walaupun murid masih mudah terkesan dengan 
faktor-faktor tersebut, kajian mendapati terdapat 
perubahan dari segi minat dan tingkah laku yang positif 
sepanjang mereka mengikuti model pembelajaran ini. 
Limitasi dan kajian lanjutan turut dibincangkan meliputi 
aspek-aspek yang perlu diambil kira oleh penyelidik bagi 
menambahbaik kajian dalam konteks yang serupa pada 
masa hadapan. Justeru, hasil dapatan daripada kajian ini 
diharap membantu kepada usaha untuk memantapkan lagi 
kualiti penyampaian mata pelajaran Matematik melalui 
kelas berbalik di sekolah rendah. 
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ABSTRACT 

Flipped classroom is a type of blended learning 
recommended by the Ministry of Education Malaysia (MOE) 
to be employed by Mathematics teachers during the post-
COVID-19 pandemic. Yet, the effectiveness of this 
pedagogical approach is closely associated with pupils’ 
level of preparedness. Therefore, this research was 
conducted to explore Year 1 pupils’ preparedness in using a 
flipped classroom model as one of the methods in learning 
Mathematics. This qualitative research was conducted by 
using a single-case research design on five Year 1 pupils 
from a primary school in Kuala Lumpur. Participants for 
this research were chosen through purposive sampling 
method. The collection of data was made through 
observations in classroom and semi-structured interviews 
with the research participants. Data from the research was 
analysed using the NVivo 12 software. Findings from the 
research showed that pupils’ preparedness was influenced 
by internal factors such as technological self-efficacy, self-
regulation, learning preferences and pre-class activities. By 
contrast, external factors include the accessibility of 
electronic gadgets and Internet service. Furthermore, 
environmental factors such as parental attention and 
cooperation from other family members were also 
identified. Essentially, although pupils were easily affected 
by these factors, the research found that there were 
positive changes in pupils’ interests and behaviour in the 
course of following this learning model. Limitations and 
further research are also discussed comprising aspects that 
the researcher should consider to improve the research 
within a similar context in the future. Therefore, findings 
from this research are expected to assist in the efforts of 
further enhancing the quality of delivering Mathematics 
lessons through flipped classroom. 

 
Sumbangan/Keaslian: Kajian ini menyumbang kepada literatur kelas berbalik dalam 
bidang matematik sekolah rendah dengan mengadaptasi metodologi daripada kajian-
kajian terdahulu dan disesuaikan mengikut keperluan kajian ini. Justeru tiada 
metodologi dan formula baharu yang digunakan. Kajian ini adalah salah satu daripada 
kajian yang menyiasat kesediaan murid sekolah dalam belajar secara kelas berbalik 

 
 
1. Pengenalan 

 
Pandemik COVID-19 telah mempercepatkan pengadaptasian teknologi pendidikan 
dalam pembelajaran mata pelajaran Matematik di kalangan murid-murid. Contohnya 
penggunaan teknologi 4G dan jalur lebar menjadi medium arus perdana bagi 
meneruskan sesi persekolahan dalam usaha memutuskan rantaian jangkitan COVID-19. 
Perubahan drastik ini telah mengesa para guru untuk mengubah kaedah penyampaian 
agar proses pembelajaran dan pembinaan kemahiran mereka dalam pembelajaran 
matematik dapat diteruskan (Hidayah & Mustadi, 2021). Dalam konteks pembelajaran 
matematik, interaksi dua hala guru-murid diperlukan bagi membentuk kefahaman jelas 
terhadap konsep dan teori matematik yang bersifat abstrak. Bertitik tolak daripada 
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situasi ini, guru perlu memastikan interaksi mereka dengan murid dapat diteruskan 
dengan cara mengeksploitasi teknologi contohnya teknologi pembelajaran segerak 
(asynchronous learning) bagi pembelajaran secara langsung dan platform video atas 
talian (online video platform) untuk melaksanakan e-pembelajaran. Sehubungan itu, 
penggunaan teknologi berupaya menarik semula minat murid bagi meneruskan 
pembelajaran mereka dan model pembelajaran teradun (blended learning) merupakan 
antara pendekatan yang boleh digunakan. Terdapat beberapa bentuk pembelajaran 
teradun yang boleh digunakan dan model kelas berbalik (flipped classroom) adalah salah 
satu daripadanya (Michael et al., 2015).  
 
1.1. Persoalan Kajian 
 
Sungguhpun banyak kajian-kajian akademik yang dilakukan sebelum ini yang meneroka 
keberkesanan kelas berbalik dan kesediaan guru serta murid pada peringkat pengajian 
tinggi dan sekolah menengah namun kajian khusus dalam konteks murid sekolah 
rendah dalam bidang matematik masih lagi kurang dilaporkan (Roziah, Nasri & Ibrahim, 
2021). Kesediaan dalam pembelajaran merupakan syarat utama demi suatu 
pembelajaran yang bermakna khususnya melibatkan murid-murid sekolah rendah. 
Persekitaran yang menyokong kesediaan murid menyumbang kepada kemajuan dalam 
prestasi matematik (Dangol & Shrestha, 2019). Bagi memahami lebih lanjut akan 
fenomena ini, pengkaji cuba meneroka kesediaan murid tahun satu (1) mengikuti 
pembelajaran mata pelajaran Matematik secara kelas berbalik. Soalan-soalan kajian 
berikut menjadi panduan kepada kajian ini. 

i. Sejauh manakah kesediaan murid dari aspek penyertaan, motivasi, sokongan, dan 
tingkah laku murid terhadap pembelajaran kelas berbalik dalam topik Wang? 

ii. Apakah faktor-faktor yang mempengaruhi kesediaan murid bagi mengikuti 
pembelajaran kelas berbalik dalam topik Wang? 

iii. Bagaimanakah bahan instruksi membantu kesediaan murid untuk pembelajaran 
kelas berbalik dalam topik Wang? 

 
Bagi mengkaji soalan-soalan ini, pengkaji menggunakan pendekatan kajian kes dengan 
mengadaptasi kajian oleh Roziah et al.(2021). 

 
2. Sorotan Literatur  
 
Kelas berbalik merupakan sejenis model pembelajaran teradun yang digunakan antara 
lain bertujuan mengoptimumkan masa bersemuka dalam bilik darjah di samping 
menyokong pemerkasaan pembelajaran berpusatkan murid. Flipped Learning Network 
(2014), mendefinisikan kelas berbalik sebagai satu pendekatan pedagogi yang 
mengubah fasa instruksi utama dari ruang pembelajaran berkumpulan kepada ruang 
pembelajaran individu. Transformasi ini mewujudkan persekitaran pembelajaran yang 
interaktif dalam membimbing murid mengaplikasikan pengetahuan dan kemahiran 
mereka bagi setiap kandungan pembelajaran. Oleh sebab itu, Litster, Macdonald dan 
Shumway (2020) menyatakan bahawa pembelajaran aktif ini memberi peluang kepada 
murid terlibat secara langsung dalam proses membina pemahaman mendalam terhadap 
sesuatu konsep abstrak khususnya dalam bidang matematik. Melalui aktiviti sebegini, 
Litster et al. (2020) menjelaskan lagi bagaimana murid berpeluang belajar melalui 
pelbagai bentuk aktiviti seperti mengumpul maklumat, berfikir secara kritis, 
menyelesaikan masalah dan mencari penjelasan terhadap tugasan yang perlu mereka 
selesaikan adalah kesan daripada kesediaan murid sebelum hadir ke kelas. Hal ini selari 
dengan kajian oleh Prust, Kelnhofer dan Petersen (2015) yang menyatakan 
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pembelajaran secara kelas berbalik memerlukan murid melakukan persediaan. Dalam 
konteks ini, Prust et al. (2015) menegaskan bahawa kejayaan kelas berbalik ini adalah 
bergantung kepada tahap keterlibatan murid dalam setiap aktiviti yang dijalankan dan 
variabel ini terkesan dengan kesediaan semasa murid. 
 
Kesediaan murid dalam kelas berbalik boleh dilihat dari aspek motivasi, persepsi, 
sokongan dan tingkah laku. Daripada aspek motivasi, kajian oleh Cevikbas dan Kaiser 
(2020) terhadap pelajar sekolah menengah mendapati aktiviti interaktif dalam kelas 
berbalik memberikan persekitaran pembelajaran yang merangsang motivasi pelajar 
untuk meneroka setiap permasalahan matematik. Kajian ini adalah selari dengan kajian 
oleh Bhagat, Chang dan Chang (2016) yang mendapati terdapat peningkatan motivasi 
dan pencapaian yang signifikan terhadap pelajar-pelajar sekolah menegah di China. 
Dapatan yang sama juga turut diperoleh oleh Yean (2019) dalam kalangan murid-murid 
sekolah rendah. Penyelidik ini mendapati bahawa murid-murid merasa lebih seronok 
dan bermotivasi untuk belajar. Oleh yang demikian, penggunaan kelas berbalik dalam 
pembelajaran dapat menarik minat murid untuk meneroka subjek baharu dan memberi 
mereka motivasi untuk memberi fokus serta keseronokan dalam pelajaran. Justeru itu, 
kajian ini dapat memberi perspektif baharu dalam mengenal pasti motivasi murid dalam 
pembelajaran kelas berbalik bagi topik wang. 
 
Seterusnya dalam aspek persepsi murid terhadap pendekatan kelas berbalik, kajian-
kajian yang telah dilakukan sebelum ini memfokuskan kepada penerimaan awal murid 
sebagai kayu ukur awalan terhadap kesediaan murid mengikuti pembelajaran secara 
kelas berbalik. Kajian-kajian ini secara konsisten menegaskan tanggapan awal murid 
mempengaruhi keterlibatan mereka untuk aktiviti-aktiviti yang dijalankan oleh guru 
dengan melaporkan berlaku peningkatan terhadap minat, kepuasan dan kemahiran 
penyelesaian masalah (Gao & Hew, 2022; Zainab et al., 2021; Masila et al., 2020). 
Daripada kajian-kajian ini boleh disimpulkan bahawa perubahan sikap dalam kalangan 
murid adalah disebabkan persepsi murid yang boleh menerima pendekatan ini 
seterusnya mempengaruhi tingkah laku yang membawa kepada peningkatan akademik.  
 
Terdapat beberapa kajian terkini dijalankan berkaitan perlaksanaan kelas berbalik 
mendapati murid menunjukkan tingkah laku yang positif dalam aspek kepuasan, 
keselesaan pembelajaran, komunikasi dan pengurusan masa (Ainullah et al., 2021; 
Cevikbas & Kaiser, 2020; Kuhlmann, 2021; Zainab et al., 2021). Förster et al. (2022) 
mendapati bahawa murid yang mempunyai prestasi yang baik semasa mengikuti 
pembelajaran secara kelas berbalik adalah murid yang tidak berlengah mengakses 
kandungan kursus. Kajian tersebut telah membuat perbandingan melibatkan pelajar-
pelajar universiti dan mendapati sebanyak 39 % responden yang terlibat dengan kelas 
berbalik akan membuat persediaan sebelum hadir ke kuliah jika dibandingkan dengan 
murid yang mengikuti pembelajaran secara tradisional. Penyelidik ini mempersoalkan 
kebarangkalian format pembelajaran kelas berbalik ini berupaya menggerakkan murid 
membuat persiapan sekiranya guru membekalkan bahan-bahan pengajaran. Penyelidik 
kajian ini mendapati perubahan sikap dan tingkah laku berlaku berkemungkinan sifat 
kelas berbalik yang fleksibel mengikut kemampuan murid. Selain itu, terdapat juga 
kajian yang mengaitkan perubahan tingkah laku ini dengan peningkatan kemahiran 
pembelajaran kendiri. Ainullah et al. (2021) mendapati pembelajaran kendiri 
mempengaruhi output pembelajaran. Murid yang mempunyai daya pembelajaran 
kendiri yang lemah tidak berupaya terlibat secara aktif semasa sesi pembelajaran 
seterusnya gagal mencapai hasil pembelajaran yang optimum. Walaupun terdapat 
banyak bukti yang menegaskan kelebihan kelas berbalik terhadap pencapaian akademik 
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murid khususnya dalam pembelajaran matematik, namun masih kurang kajian 
melibatkan perubahan tingkah laku sepanjang mengikuti kelas berbalik (Tutal & Yazar, 
2021). Atas faktor ini, lebih banyak kajian diperlukan melibatkan perubahan tingkah 
laku sebelum kesimpulan umum dilakukan. 
 
3. Metod Kajian 
 
3.1. Reka bentuk kajian  
 
Kajian ini menggunakan pendekatan kajian kes tunggal bagi mendapatkan pemahaman 
mendalam berkaitan fenomena yang dikaji. Menurut Lazar, Feng dan Hochheiser (2017) 
kajian kes sesuai digunakan apabila fenomena yang dikaji bersifat unik dan sukar 
dibandingi dengan yang lain. Dalam kajian ini, penyelidik berusaha membina 
pemahaman awal terhadap situasi kajian di lokasi yang mudah diakses. 
 
3.2. Pemilihan Peserta Kajian 
 
Kajian ini melibatkan peserta kajian dari sebuah sekolah rendah di Kuala Lumpur. 
Pensampelan bertujuan telah digunakan bagi mengenal pasti peserta kajian yang 
berpotensi menyumbang kepada dapatan kajian (Patton, 1990). Pemilihan peserta 
kajian dibuat berdasarkan kekerapan peserta kajian mengakses untuk melakukan 
pembelajaran kendiri menerusi portal pembelajaran Google Classroom. Sebanyak 10 
permohonan kebenaran temu bual telah dihantar kepada ibu bapa peserta kajian 
melalui aplikasi Telegram dan daripada 10 permohonan, lima (N=5) kebenaran ibu bapa 
berjaya diperolehi. Setiap peserta kajian telah menerima taklimat berkaitan kajian 
(Docherty & Sandelowski, 1999) dan persetujuan mereka berjaya diterima. Kriteria yang 
diambil kira dalam kajian ini adalah murid-murid tahun satu yang mengikuti kelas mata 
pelajaran Matematik secara kelas berbalik sekurang-kurangnya 18 pertemuan, 
mempunyai peranti seperti komputer atau telefon pintar di rumah, berada dalam 10 
murid teraktif dalam platform pembelajaran Google Classroom dan capaian internet 
stabil. Pada peringkat awal kajian, tiada seorang murid yang pernah mengikuti 
pembelajaran secara kelas berbalik. Taburan peserta kajian mengikut jantina adalah dua 
orang murid lelaki dan tiga orang murid perempuan. 
 
3.3. Kaedah Pengumpulan Data 
 
Kajian ini menggunakan dua kaedah pengumpulan data yang utama iaitu temu bual semi 
berstruktur dan temu bual kumpulan fokus (FGD). Selain itu nota lapangan dan analisis 
dokumen seperti rancangan pengajaran harian digunakan bagi membentuk triangulasi 
sumber yang mengukuhkan dapatan kajian (Fatahiyah, Mohd Isa & Khadijah, 2022). 
Penyelidik membangunkan instrumen untuk pemerhatian dan protokol temu bual 
awalan manakala protokol temu bual susulan diadaptasi daripada kajian terdahulu 
(Loizou, 2019). Pertimbangan telah dibuat sepanjang proses temu buat bersama murid-
murid tahun satu. Penerokaan fenomena ini menjadi kenyataan dengan penggunaan 
instrumen-instrumen tersebut termasuklah diri penyelidik sendiri. Aplikasi media sosial 
Telegram pula menjadi platform komunikasi utama dalam kajian ini manakala rakaman 
temu bual pula, penyelidik hanya menggunakan telefon pintar sebagai perakam utama. 
Bagi mendalami pemahaman berkaitan fenomena ini, protokol temu bual dibangunkan 
oleh penyelidik dengan kaedah pengadaptasian. Soalan temu bual yang dibangunkan 
adalah berdasarkan kerangka teoretikal serta literatur yang ada pada kajian-kajian 
sebelum ini. Hal ini adalah bagi memastikan penyelidik tidak terlepas pandang kriteria-
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kriteria penting seperti yang telah dilaporkan oleh penyelidik-penyelidik sebelum ini 
(Yeong et al., 2018). Temu bual secara bersemuka bersama peserta kajian dijalankan di 
dalam premis sekolah dan setiap temu bual mengambil masa tidak lebih 15 minit. 
Menurut Hersen dan Thomas (2007) murid-murid sekolah rendah akan hilang fokus 
apabila durasi temu bual melebihi 15 minit dan hal ini akan mengganggu maklumat yang 
ingin diperolehi. Rakaman video diambil bagi setiap temu bual bagi tujuan penjanaan 
transkrip dan proses penterjemahan data. 
 
3.4. Kaedah Analisis Data 
 
Dalam kajian ini, proses analisis temu bual dijalankan secara manual. Setelah itu 
perisian pengekodan, NVivo 12 pro pula digunakan bagi menjana kod dan tema. Nota 
lapangan yang dicatat semasa sesi temu bual digunakan bagi membantu penyelidik 
memandangkan penyelidik merupakan instrumen utama dalam mengumpul data. 
Proses analisis data terbahagi kepada empat peringkat iaitu pengumpulan data, 
pengecaman unit makna, mengemas kini kandungan data berkaitan dan membuat 
kesimpulan realistik (Bengtsson, 2016). 
 
3.5. Isu Kesahan Dan Kebolehpercayaan 
 
Kesahan kandungan merupakan suatu proses yang kritikal bagi memastikan instrumen 
yang dihasilkan berupaya mengukur fenomena yang hendak dikaji. Menurut Hayashi, 
Abib dan Hoppen (2019), proses ini perlu dilakukan agar konstruk-konstruk ini 
mewakili domain kandungan. Manakala, protokol temu bual yang digunakan telah 
disahkan dan dinilai oleh tiga pakar dalam bidang matematik sekolah rendah. 
Memandangkan penyelidik bertindak sebagai instrumen utama, maka proses triangulasi 
pengumpulan data dilakukan bagi mengurangkan unsur berat sebelah (Creswell, 2013). 
Dalam kajian ini, data verbatim yang diterima telah melalui tiga proses utama iaitu 
reduksi data, penyajian data dan verifikasi data (Miles & Huberman, 2014). Penyelidik 
turut menggunakan beberapa kaedah untuk meningkatkan kebolehpercayaan dengan 
melakukan pengesahan peserta kajian dan penilaian rakan sebaya. Prosedur ini 
dilakukan bagi memastikan dapatan kajian yang diperoleh adalah tepat dan secara 
konsisten mewakili fenomena yang dikaji (Hayashi et al., 2019; Maxwell, 1992). 
 
4. Hasil Kajian 
 
Kajian ini dilaksanakan terhadap lima orang murid tahun satu yang telah mengikuti sesi 
pembelajaran model kelas berbalik selama enam (6) minggu. Bagi menjaga kerahsiaan 
kesemua peserta kajian daripada pengetahuan umum, nama samaran diberikan dengan 
cara mengaitkan nama sebenar dengan nama yang dipersetujui peserta kajian bagi 
memudahkan pengesanan semula. Nama-nama peserta kajian adalah seperti berikut, (a) 
Adib – peserta kajian satu, (b) Insyirah – peserta kajian dua, (c) Iskandar – peserta 
kajian tiga, (d) Khalida – peserta kajian empat dan (e) Yusra– peserta kajian lima. Adib 
adalah peserta kajian satu merupakan murid lelaki yang mempunyai tahap pencapaian 
murid ini berada pada tahap penguasaan empat (TP4). Insyirah pula merupakan peserta 
kajian dua perempuan yang mempunyai pencapaian pada tahap enam (TP6). Manakala 
Iskandar adalah peserta kajian tiga lelaki yang berada pada tahap pencapaian enam. 
Seterusnya, Khalida merupakan peserta kajian keempat dengan tahap pencapaian empat 
bagi penguasaan keseluruhan dalam pembelajaran mata pelajaran Matematik. Akhir 
sekali, Yusra merupakan peserta kajian perempuan kelima dengan perkembangan 
pembelajaran berada pada tahap pencapaian lima (TP5) dan kesemua peserta kajian ini 
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berada dalam kelas yang sama. Berdasarkan kepada dapatan, didapati tahap kesediaan 
murid tahun satu adalah berbeza berdasarkan tema-tema yang dikenal pasti. Petikan 
daripada temu bual yang dijalankan dan juga pemerhatian dalam kelas menyokong 
setiap penjelasan yang dibincangkan dalam dapatan kajian. Bagi memudahkan proses 
analisis data, label bagi setiap temu bual diberikan. Sebagai contoh label [Adib,TB1/34-
35], TB merupakan rujukan kepada temu bual, ‘Adib’ adalah peserta kajian bernama 
Adib dan ’34-35’ merujuk kepada nombor baris pada dokumen transkrip temu bual. 
Bagi temu bual berkumpulan, penyelidik menggunakan label FG merujuk kepada temu 
bual kumpulan fokus. 
 
4.1. Pemahaman Terhadap Kelas Berbalik 
 
Apabila peserta kajian diminta untuk menjelaskan apa yang mereka faham tentang kelas 
berbalik, mereka menjelaskan bahawa model kelas berbalik ini merupakan 
pembelajaran yang mempunyai pelbagai aktiviti yang memerlukan penglibatan aktif 
murid semasa di dalam dan di luar bilik darjah. Dalam konteks memahami kandungan 
Matematik, peserta kajian menjelaskan bahawa mereka perlu melaksanakan beberapa 
tugasan sebelum hadir ke sekolah. Hal ini menunjukkan bagaimana mereka memahami 
struktur pembelajaran mata pelajaran Matematik secara kelas berbalik dan 
menzahirkannya dalam bentuk perlaksanaan. Pada masa yang sama juga, murid dapat 
menikmati pembelajaran mata pelajaran Matematik yang menyeronokkan. Salah 
seorang daripada mereka menjelaskan: 
 

“Belajar macam ni seronok sebab kata rumah boleh tengok video. Dalam 
kelas pula buat kerja rumah dan main kuiz.” 
[Adib,TB1/34-35] 

 
Peserta kajian lain turut membuat perbandingan terhadap pendekatan kelas berbalik 
dengan kelas tradisional dan menjelaskan sebagai: 
 

“Belajar macam ni tak sama macam dulu sebab perlu tengok video dulu 
di rumah. Saya suka tengok video” 
[Insyirah, TB1/ 32-33] 

 
Daripada respons tersebut, didapati bahawa peserta kajian mampu memahami konsep 
kelas berbalik walaupun mereka tidak berupaya menjelaskan secara ilmiah. Kefahaman 
terhadap perlaksanaan kelas berbalik dalam kalangan murid tahun satu adalah 
memuaskan. 
 
4.2. Pembinaan Pemahaman, Minat dan Sikap 
 
Seterusnya, peserta kajian ditanya bagaimana mereka menyesuaikan diri dengan 
pembelajaran mata pelajaran Matematik dengan model kelas berbalik. Pada peringkat 
awal mereka tidak semua berupaya menonton video yang disediakan oleh guru. Hal ini 
menyebabkan guru terpaksa memberikan instruksi di dalam kelas dan aktiviti 
pengukuhan tidak dapat diberikan disebabkan masa yang tidak mencukupi. Apabila 
ditanya bagaimana mereka mengatasi kelemahan ini, mereka menjelaskan bahawa guru 
kerap memberi peringatan sebelum kelas seterusnya secara dalam kelas dan melalui 
pesanan teks melalui aplikasi Telegram rasmi kelas. Ibu bapa mereka akan sampaikan 
pesanan tersebut kepada murid-murid. Peserta kajian memaklumkan: 
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“Saya selalu lupa nak tengok video cikgu” 
[Adib/TB1/1-2] 
“Kalau saya ada masa saya tengok” 
[Yusra/TB1/1-2] 

 
Kesemua peserta kajian memaklumkan mereka agak sukar membiasakan diri untuk 
menonton video secara konsisten pada peringkat awal. Hal ini menjelaskan kesan 
terhadap peralihan cara mereka belajar. Namun setelah enam minggu mengikuti 
pembelajaran mata pelajaran Matematik dengan model kelas berbalik berlaku 
perubahan sikap dan minat mereka. Peserta kajian memaklumkan bahawa: 
 

“Selalu tengok waktu malam-malam, sebelum tidur” 
[Khalida/TB1/5-6] 
 
“ Kalau esok ada kelas matematik saya akan buka Google Classroom” 
[Adib/TB1/6-7] 

 
Perubahan sikap berlaku kepada hampir semua peserta kajian di mana mereka 
cenderung untuk menonton video sebelum mereka masuk ke bilik darjah. Keadaan ini 
berbeza pada peringkat awal perlaksanaan di mana murid-murid sering lupa untuk 
melakukan aktiviti pra kelas. Justeru berdasarkan penemuan ini, murid tahun satu telah 
mempunyai sikap yang positif terhadap kelas berbalik. 
 
4.3. Sokongan  
 
Selain tambahan kepada pembinaan minat dan sikap terhadap pembelajaran mata 
pelajaran Matematik topik wang dengan model kelas berbalik, peserta kajian turut 
ditanya berkaitan halangan yang mereka lalui untuk belajar secara kendiri di luar bilik 
darjah. Dapatan kajian mendapati terdapat beberapa halangan yang berlaku. Persediaan 
dipengaruhi oleh kemudahan teknologi. Halangan ini dihuraikan oleh peserta kajian 
sebagai: 
 

“Internet kadang-kadang laju kadang-kadang tak ada, Jadi bila tak ada 
saya tak tengok video itu” 
[Khalida/TB1/13-14] 

 
Daripada respons peserta kajian, didapati capaian internet yang berbeza-beza di 
persekitaran murid mempengaruhi keupayaan murid untuk menonton video instruksi 
bagi sesi pembelajaran dan pemudahcaraan (PdPc) yang seterusnya. Selain itu terdapat 
juga murid-murid yang terpaksa berkongsi peranti bukan sahaja dengan adik beradik 
malah berkongsi dengan ibu bapa. Ada dalam kalangan peserta kajian memberitahu 
halangan dari segi peranti: 
 

“Saya pinjam telefon ibu sebab saya tak ada komputer di rumah”  
[Yusra/TB1/11-12] 
 
“Saya susah nak tengok video sebab adik saya kacau. Kalau saya guna dia 
pun nak guna”  
[Adib/TB1/15-16] 
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Tambahan lagi, situasi di rumah yang tiada persekitaran pembelajaran menyukarkan 
lagi persediaan murid. Dapatan daripada isu ini tidak konsisten. Sebahagian daripada 
peserta kajian mempunyai persekitaran yang menyokong pembelajaran mereka. Antara 
mereka memaklumkan bahawa: 
 

“Ibu bantu saya belajar di rumah” 
[Insyirah/TB1/18-19] 
 
“Memang Mama sahaja yang bantu saya” 
[Iskandar/TB1/21-22] 

 
Namun lain halnya dengan sebahagian yang lain. Antara gangguan yang dimaklumkan 
adalah ibu bapa kurang prihatin dengan pembelajaran anak mereka, belajar di ruang 
umum dan gangguan daripada ahli keluarga yang kecil. Salah seorang daripada peserta 
kajian menjelaskan bahawa: 
 

“Ibu saya kerja. sepupu saya yang jaga saya. Dialah yang ajar saya. Lepas 
tu adik saya selalu kacau saya belajar. Saya belajar di ruang tamu, jadi 
bila adik saya nampak, dia datang pada saya dan dia ajak saya main. Jadi 
saya pun mainlah,” 
[Adib/TB2/23-26] 

 
Hampir kesemua peserta kajian menjelaskan situasi yang mereka hadapi semasa belajar 
secara kendiri di luar bilik darjah melainkan seorang peserta kajian yang melaporkan 
kurang selesa belajar di rumah. Kesemua peserta kajian secara kolektif menyatakan 
bahawa dua sub kategori ini iaitu kemudahan teknologi dan persekitaran murid 
berupaya menyokong pembelajaran mata pelajaran Matematik topik wang dengan 
pendekatan kelas berbalik. Rajah 1 merupakan rumusan terhadap keputusan yang 
ditemui berkaitan kesediaan murid. 
 

Rajah 1: Rumusan daripada keadaan semasa kesediaan murid tahun satu 
  

 
 
4.4. Faktor-Faktor Yang Mempengaruhi Kesediaan Murid 
 
Persoalan Kajian dua: Apakah faktor-faktor yang mempengaruhi kesediaan murid bagi 
mengikuti model kelas berbalik dalam topik Wang? Dalam mencari sudut pandang 
berkaitan faktor-faktor yang mungkin mempengaruhi kesediaan murid tahun satu 
mengikuti model kelas berbalik, peserta kajian diajukan soalan berkaitan keadaan 
mereka mengikuti pembelajaran ini. Melihat perlaksanaan model ini daripada perspektif 
murid, penyelidik berupaya meneroka faktor-faktor yang ada. Daripada analisis yang 
dibuat, Jadual 1 menyenaraikan tema-tema untuk persoalan kajian ini. 
 

  

Murid faham sistem kelas berbalik 

Murid mempunyai sokongan 
keluarga dan kemudahan teknikal 

Murid boleh menyesuaikan diri 
dengan kelas berbalik 

Keadaan semasa kesediaan murid 
terhadap pembelajaran mata 

pelajaran matematik melalui model 
kelas berbalik 
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Jadual 1: Tema untuk persoalan kajian dua 
 

Tema Perkaitan terhadap kajian 
Kemahiran menggunakan teknologi Halangan kepada efikasi kendiri 
Aktiviti pra kelas Halangan kepada pengurusan pembelajaran 
Internet dan peranti Halangan kepada akses kandungan 
Persekitaran luar bilik darjah Halangan kepada motivasi 

 
4.4.1. Kemahiran menggunakan teknologi 
 
Hasil daripada analisis terhadap temu bual kumpulan fokus mendapati kesemua peserta 
kajian bersetuju bahawa mereka berupaya mengendalikan peranti elektronik seperti 
telefon pintar dan tablet secara berdikari tanpa bantuan ibu bapa atau ahli keluarga 
yang lebih tua. Berikut merupakan maklum balas beberapa peserta kajian: 
 

“Saya buat sendiri sahaja cikgu. Mula-mula sahaja Mama ajar nak buka.” 
[Iskandar/FG/29] 
 
“Saya klik sahaja link video daripada telegram itu cikgu.” 
[Khadeja/FG/33] 

 
4.4.2. Aktiviti pra kelas 
 
Perkara yang membimbangkan kebanyakan guru adalah komitmen murid untuk 
menyiapkan kerja yang diamanahkan. Dalam perlaksanaan kelas berbalik, murid 
dikehendaki melakukan aktiviti pra kelas. Hampir kesemua peserta kajian 
memaklumkan bahawa mereka tidak dapat menyiapkan aktiviti di dalam kelas akibat 
gagal melakukan aktiviti tersebut. Berikut merupakan kenyataan peserta kajian: 
 

Iskandar: Kalau soalan susah saya tak boleh jawab 
 
Penyelidik: Mengapa susah? Bukan penerangan aktiviti ada dalam video? 
 
Iskandar: Saya tak sempat tengok 
[Iskandar/TB1/27-31] 

 
Selain itu, peserta kajian memaklumkan bahawa aktiviti dalam kelas mudah 
diselesaikan tanpa bantuan guru setelah menonton video instruksi sebelum hadir ke 
sekolah. Berikut merupakan kenyataan peserta kajian: 
 

Insyirah  :Saya buat sendiri saja sebab dah faham apa yang cikgu ajar. 
[Insyirah/TB1/33-35] 

 
4.4.3. Internet dan peranti 
 
Kajian juga mendapati murid tahun satu berupaya menjalankan aktiviti pra kelas 
sekiranya tiada gangguan daripada perkhidmatan internet. Hampir kesemua peserta 
kajian memaklumkan bahawa mereka tidak mengalami gangguan internet sepanjang 
pembelajaran secara kelas berbalik. Kebanyakan mereka mempunyai capaian internet 
yang stabil kecuali seorang peserta kajian yang sering mengalami gangguan internet. 
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Penyelidik: ...Ada internet dan komputer tak di rumah? 
 
Murid : ...Saya pinjam laptop mama aja. Internet pula sekejap  
  ada, sekejap tak ada 
[Iskandar/TB1/17-18] 

 
4.4.4. Persekitaran luar bilik darjah 
 
Dalam mendalami situasi murid di luar bilik darjah, peserta kajian ditanyakan 
bagaimanakah keadaan pembelajaran di rumah. Hampir kesemua peserta kajian 
menyatakan bahawa mereka selesa belajar di rumah kerana ibu bapa mereka kerap 
membantu dalam pembelajaran di rumah. Mereka akan dipantau oleh ibu bapa yang 
akan menerima pesanan daripada guru mata pelajaran untuk melakukan aktiviti pra 
kelas. Namun terdapat juga peserta kajian yang tidak mempunyai sistem sokongan 
seperti peserta kajian yang lain. Berikut merupakan kenyataan peserta kajian: 
 

“Susah nak tengok di rumah sebab adik kacau. Setiap kali saya nak 
tengok video, dia akan ajak sama main dengan dia” 
[Adib/TB1/15-16] 

 
Pemerhatian di kelas mendapati, peserta kajian ini kerap lambat menyiapkan aktiviti 
yang diberikan jika dibandingkan peserta kajian yang lain yang berjaya menyiapkan 
tugasan dengan lebih cepat. 
 
4.5. Bahan Instruksi Yang Membantu Kesediaan Murid Untuk Model Kelas 
Berbalik 
 
Persoalan Kajian Tiga: Bagaimanakah bahan instruksi membantu kesediaan murid 
untuk model kelas berbalik dalam topik Wang? 
 
4.5.1. Jangka masa video 
 
Apabila peserta kajian diajukan soalan berkaitan video instruksi, mereka bersependapat 
bahawa video instruksi yang menarik perhatian mereka adalah video yang berjangka 
masa dari lima ke 15 minit dan mengandungi unsur grafik. Namun terdapat 
percanggahan pendapat berkaitan format kandungan video tersebut. Kebanyakan 
peserta kajian apabila menjelaskan jangka waktu video yang menarik minat mereka: 
 

“Saya cepat bosan kalau video yang panjang dan saya rasa macam 
malam baru habis video ni” 
[Iskandar/FG/10] 

 
4.5.2. Format Video 
 
Selain daripada tu, apabila ditanya tentang format video yang ditayangkan, mereka 
berpendapat video instruksi memerlukan elemen grafik yang menarik. Mereka 
memberikan contoh karakter Upin Ipin dan imej haiwan sebagai elemen grafik yang 
mereka minati. Ada di kalangan peserta kajian menyatakan: 
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“Video yang hanya cikgu cakap saja tak menarik. Kalau ada kartun 
seronok sikit” 
[Yusra/FG/17-18] 

Terdapat juga pandangan yang bertentangan dengan peserta kajian yang lain. Salah 
seorang dari peserta kajian menyatakan : 
 

“Saya tak kisah kalau video tu hanya ada cikgu cakap” 
[Khadeja/FG/21] 

 
Dengan itu adalah jelas bahawa kandungan video instruksi yang diberikan perlulah 
sesuai dengan tahap kognitif murid-murid. Kandungan perlu dalam tempoh waktu lima 
hingga 15 minit dan ada elemen grafik merupakan sua sub kategori yang perlu diambil 
berat dalam menghasilkan video instruksi bagi murid-murid tahun satu.  
 
5. Perbincangan Kajian 
 
Terdapat beberapa aspek yang perlu dipertimbangkan bagi melaksanakan kelas 
berbalik iaitu kesediaan murid. Sehubungan dengan itu, kajian ini berusaha meneroka 
sejauh manakah kesediaan murid-murid tahun satu (1) bagi mengikuti sesi 
pembelajaran mata pelajaran Matematik secara kelas berbalik semasa negara sedang 
dalam fasa Pelan Pemulihan Negara (PPN). Kajian sebelum ini banyak tertumpu kepada 
kesediaan pelajar sekolah menengah dan pelajar universiti dalam aspek pengetahuan, 
sikap dan motivasi seperti kajian oleh Roziah et al. (2021) berkaitan kesediaan pelajar 
tingkatan empat dalam mata pelajaran Ekonomi. Namun aspek sikap murid tidak dapat 
diukur dengan baik yang menyebabkan bacaan min keseluruhan bagi sikap adalah 
rendah berbanding pengetahuan dan motivasi.  
 
5.1. Faktor-faktor yang mempengaruhi kesediaan murid 
 
Dapatan kajian mendapati terdapat pelbagai faktor yang mempengaruhi kesediaan 
murid semasa mengikuti pembelajaran dan pemudahcaraan (PdPc) secara kelas 
berbalik. Kajian ini mendapati kesediaan murid terhadap penggunaan kelas berbalik 
adalah bergantung kepada motivasi, pembelajaran kendiri, kemudahan infrastruktur 
dan kandungan pembelajaran. Dapatan kajian ini juga menunjukkan bahawa kesediaan 
murid tahun satu dipengaruhi oleh dua kategori faktor iaitu faktor dalaman murid dan 
faktor persekitaran. Sejumlah empat sub kategori dalam faktor dalaman murid adalah 
(a) efikasi kendiri terhadap penggunaan teknologi, (b) regulasi kendiri terhadap 
pembelajaran, (c) strategi penyampaian atau pemilihan strategi pembelajaran aktif dan 
(d) persediaan pra kelas. Manakala terdapat dua sub kategori dalam faktor persekitaran 
iaitu (a) kemudahan peranti elektronik dan perkhidmatan internet, (b) sokongan 
keluarga. 
 
5.2. Faktor Dalaman  

 
Kepercayaan murid terhadap keupayaan mengendalikan teknologi berasaskan internet 
semasa pembelajaran secara kelas berbalik merupakan salah satu perkara yang penting 
sebelum murid belajar menggunakan model ini. Heo et al. (2021) melaporkan bahawa 
efikasi kendiri teknologi (EKT) memberi kesan kepada penglibatan murid dalam 
pembelajaran menggunakan teknologi maklumat dan komunikasi. EKT membantu 
murid untuk menjalankan aktiviti luar bilik darjah dengan mengakses kandungan 
pembelajaran secara dalam talian khususnya ke portal pembelajaran Google Classroom. 
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Sebagai contoh sebelum murid menjalankan aktiviti merekodkan aliran wang dalam 
bilik darjah, murid dikehendaki membuat rekod simpanan dan perbelanjaan dalam 
sehari menggunakan perisian MS Word berdasarkan video instruksi yang diberikan. 
Murid akan menonton video yang diakses secara dalam talian dan menyelesaikan 
aktiviti tersebut secara kendiri atau dengan bantuan orang lain. EKT bukan sahaja 
membolehkan murid menyelesaikan aktiviti dengan lancar malah dalam masa yang 
sama membina pra pengetahuan sebelum melakukan aktiviti dalam bilik darjah. Hal ini 
secara tidak langsung memenuhi salah satu daripada matlamat pembestarian sekolah 
yang perlu guru lakukan semasa sesi PdPc matematik iaitu meningkatkan kadar 
pembelajaran berpusatkan murid (KPM, 2019). 
 
Seterusnya, kesediaan murid juga dipengaruhi oleh kaedah murid menguruskan 
pembelajaran mereka ataupun regulasi kendiri. Dalam konteks kajian ini, murid dilihat 
bersedia untuk melakukan aktiviti pra kelas melalui pengemaskinian kandungan dalam 
portal pembelajaran Google Classroom. Hal ini menunjukkan bahawa regulasi kendiri 
terhadap pembelajaran terutamanya semasa fasa pra kelas menentukan kejayaan 
pembelajaran murid dalam model ini. Dapatan ini selari dengan kajian oleh Han dan 
Klein (2019) yang mendapati aktiviti pra kelas memberi impak signifikan terhadap hasil 
pembelajaran. Aktiviti di dalam bilik darjah dan aktiviti pemikiran berimpak tinggi 
dilaksanakan berdasarkan pengetahuan asas atau pengetahuan sedia ada yang 
mencukupi semasa aktiviti pra kelas. Penekanan kepada aktiviti pra kelas memerlukan 
bahan pembelajaran yang mampu merangsang motivasi dan minat murid. Sejumlah 
masa yang diperuntukkan oleh murid semasa fasa pra kelas bukan sahaja memberi 
kesan yang signifikan terhadap perlaksanaan pembelajaran berpusatkan murid malah 
turut membantu dalam pembinaan pengetahuan sedia ada murid (Persky & Hogg, 
2017). Untuk itu, guru perlu memastikan bahan pengajaran yang diberikan perlu diberi 
lebih awal sekurang-kurangnya dua hari sebelum kelas bermula. Penyelidik mendapati, 
murid tidak sempat melakukan aktiviti pra kelas disebabkan komitmen harian mereka 
yang padat terutamanya murid yang mengikuti kelas agama pada sebelah petang. 
Justeru pengedaran bahan kuliah lebih awal adalah dicadangkan dan merurut Yang 
(2020) bahan pengajaran sebaiknya diedarkan seminggu sebelum kelas bermula.  
 
Namun begitu, kesukaran murid dalam mengadaptasi bentuk pembelajaran kelas 
berbalik memberi impak signifikan kepada output pembelajaran (Jiang, Meng & Zhou, 
2021). Ini adalah kerana, masih terdapat murid yang lebih cenderung kepada 
pembelajaran secara tradisional berbanding pembelajaran secara kelas berbalik. Mereka 
masih bergantung kepada guru untuk menguruskan kaedah pembelajaran mereka bagi 
memperoleh pengetahuan dan meningkatkan prestasi akademik mereka. Dapatan ini 
selari dengan kajian Hurlbut (2018) serta Darkwa dan Antwi (2021) yang mendapati 
kebanyakan murid masih lebih cenderung kepada pembelajaran secara dalam kelas 
berbanding pembelajaran atas talian dan dapatan kajian menunjukkan prestasi yang 
lebih baik dicapai dengan pembelajaran dalam kelas walaupun perbezaannya tidak 
signifikan. Pada pandangan penyelidik, terdapat sebab mengapa kecenderungan ini 
mempengaruhi kesediaan murid dan satu punca yang mungkin adalah pendekatan kelas 
berbalik ini masih baharu dan murid memerlukan sedia masa bagi menyesuaikan diri 
dengan perubahan ini. Menurut Dhawan (2020) sungguhpun pembelajaran dengan 
sokongan teknologi internet mempunyai potensi yang terpendam, namun perlaksanaan 
ini terganggu disebabkan sikap ambil mudah oleh murid dalam konteks pengurusan 
masa dan fleksibiliti model kelas berbalik ketika menelaah kandungan semasa fasa pra 
kelas. Dari aspek teknikal, Favale et al. (2020) mendapati kecenderungan murid kepada 
pembelajaran dalam kelas adalah disebabkan gangguan komunikasi langsung dan 
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kehilangan sentuhan manusia yang berlaku antara guru dengan murid semasa 
penyampaian instruksi di luar bilik darjah. Pembelajaran matematik berlaku apabila 
wujud interaksi langsung antara guru dan murid. Apabila terdapat halangan dalam 
interaksi langsung ini, maka output pembelajaran akan terjejas. Justeru hal ini perlu 
dipandang serius agar output pembelajaran matematik khususnya topik kewangan 
melalui model kelas berbalik dalam peringkatkan. 
 
5.3. Faktor persekitaran 
 
Penyelidik mendapati murid yang mempunyai akses kepada teknologi mempunyai 
kesediaan yang lebih baik berbanding murid yang mengalami gangguan internet yang 
tidak konsisten dan tidak mempunyai peranti yang mencukupi. Kebanyakan murid 
mengakses kandungan instruksi menggunakan telefon pintar berbanding penggunaan 
komputer dan dapatan ini selari dengan kajian sebelum ini (Asio et al., 2021). Pada 
pandangan penyelidik, isu ini berlaku berpunca daripada ekonomi keluarga yang 
berbeza-beza. Ada dalam kalangan murid yang terpaksa berkongsi peranti dengan ibu 
bapa mereka memandangkan ketidakmampuan keluarga menyediakan komputer untuk 
tujuan pembelajaran. Selain dari itu, capaian internet yang tidak stabil menjadi 
gangguan kepada kesediaan murid dalam pembelajaran matematik. Perkhidmatan 
internet yang dinikmati dalam kalangan murid terdiri daripada dua sumber iaitu 
perkhidmatan internet tanpa wayar 4G/5G seperti Maxis dan Celcom dan internet jalur 
lebar (broadband) seperti Telekom Unifi dan Maxis Fibre. Selain itu, kajian ini turut 
mengesan murid membuat persediaan pra kelas dengan bantuan daripada ahli keluarga 
yang lebih tua. Dalam konteks kajian, kebanyakan bantuan datang dari ahli keluarga 
utama. 
 
5.4. Bahan instruksi membantu kesediaan. 
 
Namun begitu, pada pandangan penyelidik, guru perlu menghasilkan video instruksi dan 
aktiviti susulan seperti kuiz dalam talian dan permainan pendidikan yang sesuai dengan 
aras kemampuan murid supaya masa persediaan dapat dioptimumkan. Bārdule (2021) 
menjelaskan bahawa dalam menghasilkan video instruksi, guru perlu membezakan 
antara kandungan, proses dan hasil pembelajaran mengikut keperluan individu, 
kemampuan kognitif dan kriteria psikologi setiap murid. Hasil kajian mendapati murid 
cenderung kepada video instruksi berdurasi antara 5 hingga 10 minit, mengandungi 
unsur animasi dan penerangan adalah ringkas dengan diberi contoh. Pinos-Vélez et al. 
(2020) mencadangkan bahawa video yang berdurasi melebih 10 minit dan 
menggunakan rakaman kuliah atau slaid pembentangan perlu dielakkan daripada 
dijadikan bahan instruksi buat murid sekolah rendah. Menurut Sahatsathatsana (2017) 
tempoh video instruksi tidak boleh melebih 20 minit kerana tumpuan murid akan 
berkurangan. Sehubungan dengan itu, dimensi aktiviti pra kelas ini memberi impak 
signifikan kepada output pembelajaran dan bahan instruksi yang baik berupaya menjadi 
motivasi ekstrinsik kepada murid untuk membina pengetahuan dan kemahiran melalui 
model pembelajaran ini. 
 
5.5. Kesediaan murid secara umum 
 
Selaras dengan kajian terkini (Mastor et al., 2021; Roziah et al., 2021), kajian ini 
mendapati terdapat perubahan positif dalam penyertaan, motivasi, sokongan, dan 
tingkah laku murid. Kajian menunjukkan murid menzahirkan sikap yang positif 
terhadap model pembelajaran ini. Mereka memaklumkan bahawa mereka selesa dan 
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seronok mengikut pembelajaran ini tidak seperti pembelajaran tradisional yang 
berbentuk satu hala dan kurang interaktif. Murid-murid juga memaklumkan mereka 
berada dalam keadaan bersedia di dalam kelas setelah menonton video instruksi di 
rumah. Namun begitu terdapat juga murid yang gagal berbuat sedemikian dan ini 
menyumbang kepada penurunan tahap keberkesanan model ini. Hasil penemuan ini 
adalah selari dengan kajian oleh Houstan (2020), Mohamed Noh et al. (2017), dan 
Roziah et al. (2021). Ini bermaksud murid yang mempunyai tingkah laku dan sikap yang 
positif terhadap kelas berbalik akan cenderung untuk merancang dan menguruskan 
pembelajaran mereka. Dalam masa yang sama murid yang tidak mempamerkan sikap 
positif berpotensi mengalami kebimbangan, mengelak dari masalah, sabotaj diri sendiri, 
pengasingan diri dan kurang kawalan perasaan (Jiang et al., 2021). 
 
5.6. Limitasi dan arah tuju bagi kajian lanjutan 
 
Batasan yang ketara dalam kajian ini adalah penggunaan reka bentuk kualitatif dengan 
saiz responden yang kecil. Memandangkan peserta kajian ini berada dalam lokasi yang 
sama, dapatan kajian ini adalah tertakluk kepada konteks kajian ini sahaja yang mana 
responden adalah di kalangan murid-murid tahun satu (1) dan memfokuskan kepada 
pembelajaran mata pelajaran Matematik. Penemuan yang berlainan akan ditemui dalam 
persekitaran yang berbeza. Kedua, perlaksanaan kelas berbalik masih di peringkat awal, 
yang memungkinkan data yang diterima belum lagi mendalam dan berkemungkinan 
mengehadkan implikasi terhadap dapatan kajian. Justeru, kajian akan datang perlu 
dijalankan secara kuantitatif seperti kuasi-eksperimental untuk mengukur hubungan 
antara kesediaan, motivasi dan penyertaan murid dan mengkaji tahap kesediaan murid 
berdasarkan faktor sokongan persekitaran dan sikap murid itu sendiri terhadap hasil 
pembelajaran. Selain itu kajian semasa adalah memfokuskan kepada pendidikan 
matematik tahun satu (1) sebagai disiplin lapangan pencarian, kajian masa hadapan 
perlu meluaskan lapangan kajian melibatkan murid tahun dua (2) dan tahun tiga (3) 
bagi memperkukuhkan generalisasi kajian dalam disiplin pendidikan matematik tahap 
1. Kajian lanjutan juga perlu mendapatkan sudut pandangan pemegang taruh seperti 
guru dan ibu bapa dalam usaha memahami bagaimana meningkatkan tahap kesediaan 
murid. Akhir sekali, penyelidik mencadangkan kajian terhadap kesediaan, efikasi kendiri 
dan motivasi guru matematik sekolah rendah melaksanakan model kelas berbalik 
dijalankan. 
 
6. Kesimpulan 
 
Kajian ini berusaha menambah literatur dalam bidang kesediaan murid sekolah rendah 
menggunakan kelas berbalik sebagai medium mempelajari matematik topik wang di 
samping meneroka faktor dalaman dan faktor persekitaran yang mempengaruhi 
penglibatan, motivasi, sokongan dan tingkah laku murid. Dapatan kajian mendedahkan 
tidak semua murid bersedia untuk mengikut pembelajaran matematik topik wang 
melalui model kelas berbalik. Namun begitu, keputusan ini juga menunjukkan wujudnya 
perubahan sikap dan tingkah laku positif dalam kalangan murid tahun 1 dalam hal ini 
menunjukkan kelebihan yang diperolehi daripada model kelas berbalik sekiranya 
kesediaan murid dapat dioptimumkan. Dapatan kajian juga mendedahkan kandungan 
bahan instruksi semasa fasa pra kelas memberi impak yang signifikan kepada kesediaan 
murid semasa melaksanakan aktiviti di dalam bilik darjah. Untuk menangani keperluan 
tersebut, adalah mustahak untuk mengkaji apakah kriteria bahan instruksi yang perlu 
dihasilkan dengan merujuk kepada keperluan kuliah dan (Pinos-Vélez et al., 2020). 
Adalah menjadi harapan hasil kajian ini berupaya mendedahkan isu-isu kesediaan yang 
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berlaku dalam persekitaran murid agar membantu guru mereka bentuk model 
pembelajaran kelas berbalik supaya banyak manfaat yang boleh diterima dalam bidang 
matematik peringkat sekolah rendah. 
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